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El trabajo se enmarca en una investigacion misia que se centra en el andlisis del modo deacaht
desarrollo y las consecuencias de la “Conquistaddslerto” por parte de las corrientes historidgedf
tradicionales y las mas renovadas, con las formastdrnalizar y representar este evento en elimadg
colectivo de los argentinos. En esta ponencia, offigemente se abordara el tema desde los programas
oficiales de estudio, los textos escolares y desdeepresentaciones cartograficas.

Por un lado se encuentra una extensa bibli@gjadtificatoria de las campafias militares, queaka su
rol civilizador, sus consecuencias mas que favemphra instaurar el orden y las relaciones cagtéa) y
que al mismo tiempo produce un borramiento delimesd los efectos del avance estatal sobre las
comunidades nativas, algo esperable si se tiemei@nta la caracterizacion de la elite acerca deigar al
que denominaron desierto pese a estar ocupaddopopueblos originarios, un espacio territorial
imaginarizado como “vaci6 de civilizacion” y nmgoblacion humana.

Por otro lado, en interpretaciones criticasnaetielo de organizacion liberal de la nacién, pajiedmente
también se ha abordado el tema desde la perspéetilainsercion al mercado mundial y las instdnes
democratico-burguesas en la Argentina, pero muy plesde la Optica de los indigenas o la relacitasy
politicas del estado con estos pueblos, y de ésto®l estado. Esto, mas alla de que en las vessiods
contemporaneas se caracterice a la campafia dec®ocaun genocidio.

De hecho, la misma sobrevive en el imaginarleativo como la aniquilacion en combate de los pgeb
originarios de Pampa y patagonia. A su vez, de sallidesprende que la participacion de los agentes
indigenas en la conformacién de memorias nacioreasula o absolutamente marginal. En el marco del
proyecto social, politico y econémico hegemonicpuieado por las clases dominantes, se ha consolldad
idea de que la matriz identitaria de la Argentisabé&anca y europea, y adquiere una relevancia gue s
complementa con la negacién de la influencia dedasunidades nativas en la conformacion de la ideat

nacionat.
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Sin embargo, las demandas llevadas adelante porden&s siglo de dominacion estatal por parte de
comunidades y organizaciones indigenas y la pradiuccadémica, de las ultimas dos décadas (trsbajo
especificos de la tematica de éstos pueblos), pievie desde la histofig de la antropologfahan refutado
estos argumentos y han aportado numerosos datakegadicularon explicaciones simplistas.

Asi, han aparecido investigaciones que demuedahacientemente la existencia indigena en lugares
donde se los negaba rotundamente hasta hace mayqameo el caso de los Huarpes en MenYaaotros
casos, el tema parece ser mas complejo aun, fEmd@heno inmigratorio, ya que los extranjeros isgban
por el puerto de Buenos Aires y gran parte de éléwmspermanecido en la provincia como lo han deabst
el trabajo de Hilda Sabato y Luis Alberto Ronfeydos datos intercensales de 1869-f8@fapa en la que
se quebrd el balance demogréfico regional, ya tjaeraento proporcional de habitantes fue del 34éro
Santa Fe, del 255 % en la Capital Federal y de¥dl @8 la provincia de Buenos Aires, contra el 23é46 d
Jujuy, el 21% de Santiago del Estero y el 13% dar@arca, lo cual sustenta a las corrientes cudisirglie
sostienen la europeizacion de Buenos Aires y tbehlien general.

Como contrapartida del fendmeno migratorio, de$830 la cuestion se complejiza con el proceso de
proletarizacion generado por el cierre de los niErsdnternacionales a los productos agropecuayias,
auge de la sustitucién de importaciones a partiddsarrollo industrial, que a su vez dio lugaa dlédgada
de enormes contingentes de poblacién del integbpdis, época en la que surgieron los motes deitel
zooldgico” o “cabecitas negras” para definir laiadtion por parte de las elites.

Es por ello que especialmente se enfoca &wvlauista del desierto” como evento fundante déhdo-
nacion y como elemento central de construccion etgeimonia a nivel nacional pero también provincial,
entendiendo que ademas del impacto de los lineéosiate las politicas federales, las entidadesiqasit
locales incorporan dicha uniformidad a la vez queetrean o la representan de acuerdo a sus céthcas

especificas de formacion y desarrollo.
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En relacion a esto Ultimo, se adscribe a lasones propuestas por Hobsbawm-RahgerBrione$
referidas a los debates en torno a la invencidia tfadicion que se produce a través de los udgsadado,
categorias que intentan explicar la artificialiddel valores que se terminan convirtiendo en absgluto
universales y, por supuesto, en tradiciones quegmogomo objetivos inculcar practicas y normas de
conducta, generar cohesion social en una comunédda imaginada y/o legitimar relaciones de poder.

Ademas se tienen en cuenta los conceptos dermizacion e imaginarizacion de AndersgrBriones®
gue basicamente explican el proceso de formaciénodmuinidades a partir de las practicas que resultan
determinantes para su construccion a la hora @de semtidos de pertenencia a una comunidad y lasnas
en que determinados grupos perciben a la naciatefeeotros externos y otros internos.

De ahi la importancia de ahondar en el procescametimiento, incorporacién y valoracion de las
comunidades nativas, en las percepciones acertaamquista del desierto, en el avance de la aakeer
estatal y sus consecuencias, a través del andisiks programas oficiales de estudio, de los ogext

escolares y las representaciones cartograficas.

Los programas oficiales de estudio: De la Ley 1428 Los NAP vy Los CBC

A mediados del siglo XIX, cuando en diversosaheg del planeta se producia la consolidacion y
organizacién de los estados nacionales, los ideéldg dicho proceso histérico tenian muy claro enae
necesario crear mecanismos destinados a genersensanacerca de la viabilidad de esa nueva entidad
politica y a construir una identidad de alcanceamed, que reuniera, y a la vez, dejara de ladtrasonas
antiguas dentro del territorio en el que se habjauesto la soberania. En tal sentido, el casoatia &n la
década de 1860 es paradigmatico, ya que al montentu unificacion solo el 2,5 de cada 100 hablaba
italiano y como lo expresaba Massimo D’Azzeglicaguel entonces:

‘hemos hecho Italia, ahora tenemos que hacer ltiaritas”"".
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Esos mismos problemas debieron enfrentar otamsahtes estados, y para resolverlos recurrieron a
elemento vital, la educacién. A través de ella re® @l consenso necesario para otorgar legitimalad
nuevo sistema de dominacion que se habia impusstmin Oszlack, a partir de cuatro modalidades: La
represiva, la material, la cooptativa y la ideodégiEsta ultima, implicaba lograr que las distintkEses
sociales internalizaran las creencias, valoresagtigas originadas en las clases dominantes cone ge
una conciencia colectiva y nacional,

“es decirun sentido profundamente arraigado de pertenenciaina sociedad territorialmente

delimitada, que se identifica por una comunidaddgen, lenguaje, simbolos, tradiciones, creengias
expectativas acerca de un destino compartido...urresidn natural al orden social vigente que, al
legitimarlo, permiten que la dominacion se conderh hegemonid?

De alli, el rol clave que le cupo al sistema eduoargentino, expandido a partir de 1884 con yall&20,
en la creacién de una identidad nacional y en ilaation de “Representaciones patridticas” segun la
concepcién de M. Escolar, S. Quinteros Palaci@. Reboratf. Asi, junto al servicio militar obligatorio, y
reforzada desde otros ambitos como la prensa yolidica, la escuela se abocé a la tarea de “hacer
argentinos”, y segun Luis Alberto Romero, en elssk)X tuvo un notable éxito:

“En el siglo XX, la escuela lo ha hecho eficazmetigrd establecer en el imaginario de los
argentinos un conjunto de ideas, nociones, valoyesactitudes hondamente arraigados y
naturalizados™*.
Sin embargo, o tal vez gracias a ello, tamafa taoeha sido modificada demasiadas veces a lo ego
periodo y se sefialan algunas fechas claves a éad®delinear los programas escolares, a sabet; 194
cuando se realiz6 una reforma que cristalizo Itergs de la Nueva Escuela Histérica (NEH de aqui en
mas), que tuvo como emblemas a Ravignani y Levatre etros, considerada como la primera corriente
profesional de la disciplina, ofrecia un relatadriso que vinculaba a la nacién con el territorique por
ello solia concluir el discurso en 1862, con laanigacion estatal o en 1880, con la derrota de @udires
a manos de la nacién y la incorporacion de PamatgBnia y Chaco. Este discurso consolidado en la
década de 1930 no pudo desarmarse con el surgindehtevisionismo histdrico, tradicion que tendias
a reemplazar e incluir otras figuras a los proceleda NEH, que a proponer una disciplina con rgoise
diferentes. De todos modos, su auge llegaria & plartl955 con la denominada resistencia perogiséa

movilizacién social y politica de los '60 y '70, npesin una gravitacién importante en la elaboraaén
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contenidos y textos escolares. El segundo monsentho en 1956, cuando se sistematizo en los pragra
el modelo anterior y se incorporé un curso de Hstérgentina en Tercer afio. Y el tercero, en 1979,
cuando se sumé un curso de historia para el 2y a@oagregaron algunos capitulos muy breves, ge da
historia politica, de los acontecimientos del sk} De este modo se arribé a la Ley Federal decBdion

de 1993, que a tono con el auge neoliberal, dastieit el sistema educativo, otorgandole libertadh@
financiamiento) a las provincias para que adsadbieal sistema que les pareciera pertinente y all s®i
estudiara mas adelante.

En la actualidad, una nueva reforma esta enhragen un camino que en teoria anularia los efeletda
ley sancionada en los 90, pero aun su impactosndgsible ya que es de aplicaciéon gradual, corubd,da
misma estaria plenamente en funcionamiento dergrairtbs afios. Cabe mencionar que la misma fue
presentada como un hecho histérico y consensudd® reiles de docentes. Sin embargo, la realidadand
gue las consultas realizadas versaban sobre deolaga de principios mas que sobre cuestiones etascr
posibles de aplicar. Por ejemplo, se entregabauadeznillo que también fue publicado en los prialgp
medios de comunicacion, y se preguntaba, entrs otrsas, si se estaba de acuerdo con la exterssitan d
obligatoriedad hasta la finalizacion de la edadlesqlLa reforma de 1993 llegaba hasta los 15 afitm)
supuesto que es dificil encontrar opositores a eméida, lo complicado es ver como se asegura la
permanencia de los adolescentes en la escuela l@adesndiciones econdmicas y sociales de la Aiggent
actual, ya que el indice de desercion y repiteeside los mas elevados de la historia, mas allinddey
gue extienda la escolaridad.

Mas all4 de estos cuestionamientos, seriaegd@ate ver que nociones aparecen a traves decéstaa.
Por ello, se analizaran los lineamientos estateelacion al hecho histérico abordado en esbajoa(La
conquista del desierto) a partir de los NucleosAgeendizajes Prioritarios (NAP) confeccionados por
Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia emiqudel 2006, destinado a EGB/Nivel Medio (8°/1° y
9°/2°) para el espacio curricular Ciencias Sociales

Los mismos, aprobados a partir de la resolucivr214/04 por todos los ministros que componen el
Consejo Federal de Cultura y Educacion (CFCyE) addds provincias de la Argentina y la ciudad de
Buenos Aires- plantean promover la integracion 8edtema Educativo Nacional que esltdmente
heterogéneo y fragmentddy se refiere a un conjunto de saberes centradeyantes y significativos
incorporados como objetos de ensefanza, para tpaddse
Por otra parte, mencionan la necesidad de fomentamciencia de la diversidad cultural y regional:

“en ese marco.se impone asumir un enfoque intercultural que [@gie la palabra y de espacio para
el conocimiento, valoracion y produccion cultural poblaciones indigenas del gafs
Es decir, que desde sus objetivos centrales s¢eplda incorporacion de los pueblos originanmscomo

sociedades de una etapa anterior y superada ssde d@a situacion actual y una problematica vigddge

5 Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) 2006nisterio de Educacion, Ciencia y Tecnologia. EGB
/Nivel Medio. Buenos Aires. Pag. 11



hecho, en el apartado que describe las situacideemnsefianza que la escuela ofrecera, se mendiona e
respeto por la diversidad cultural en el marccadeohstruccion de la identidad nacional.

Sin embargo, si bien para 8°/1° (equivalente$emer Ciclo y Nivel Medio en la provincia y laudad de
Buenos Aires respectivamente) se propone en “Lagedades a través del tiempo” el estudio de la
organizacion, la distribucion de excedentes, largprizacion social y los sistemas de creenciasade |
sociedades indigenas. Estos estan enmarcados aorelaje del proceso historico que comienza con la
expansion europea en el siglo XV, y solo se mercim una nota al pie la posibilidad de investigar |
modificaciones a lo largo del tiempo de una o dmseslades indigenas.

Cabe agregar, que antes de los NAP, por lorgem® ese curso, se lograba arribar al ciclo de
revoluciones burguesas del siglo XVIII, es decirdaolucion francesa y la industrial, y se estipalal
estudio del periodo de la organizacion naciona“ép°, esquema que continta con el nuevo disefipuer
al estudiar los NAP para estos afios, no hay ningwerecion al devenir histérico de los pueblos oagis.

En conclusion, las sociedades indigenas son uliicu&°/1° en el marco de la etapa anterior arguista
del continente americano, y a lo sumo se sugieatizan a alguna de ellas a través del tiempo, paro
especificar en que etapa histérica, probablementa éenominada colonial.

Para los cursos 9°/2° los NAP proponen comercar la organizacion nacional, la economia
agroexportadora pero no el abordaje de las comdesaativas. Asi, se reproduce la idea de que gsias
parte del pasado, extintas o por lo menos, maegreh la conformacion de una identidad nacionagrgo
este enfoque se sostiene desde los textos esc@lames posterior de la ponencia), es habitual irefset
famosa ejercitacion que realizan los alumnos degia, en la cual se ubicaba a los tobas, onasjchap,
tehuelches y otros en un mapa de la Argentina, pabeados de breves resiumenes acerca de sus prgcticas
modos de vida en una época lejana y pasada.

Tampoco existen demasiadas diferencias en mggmas propuestos para los cursos subsiguienties de
Ciudad Auténoma de Buenos Aires. El siglo XIX sege estudiar en distintos afios, segun la modatidad
la orientacion escogida. Para dichos cursos, restblecieron modificaciones ni estructurales manes
como veremos para el caso de polimodal en la pc@in Si se siguen los planes y programas® ggio
correspondiente al segundo ciclo del bachillerat® mismos responden a la reforma a los plane®86, 1
llevada cabo en 1983, comienzan con los suceslasrdeolucion de mayo de 1810 (el de 4° afio llegsta
esa fecha) y culminan con el afianzamiento denstitiiciones argentinas tras la constitucién deekiados
nacionales, es decir que el siglo XX no estarip@sido de estudiar. Cabe la salvedad de que praddica,
los docentes han modificado el temario y la abam@arun afio para cada siglo. Sin embargo, en una
observacion de dichos programas, en relacion abgerde la investigacion, el temario avanza sabse
carriles de la modernidad, o sea, la economia agoogdora, la inmigraciéon y el régimen oligarquighos
pueblos originarios? Ausentes.

En la provincia de Buenos Aires, la resolucién6@47 de diciembre del 2003 intentaba solucionar |
desajustes de los espacios curriculares creadodacbry Federal de Educacion de mediados de 1990

(especificamente la normativa n° 4625/98), en wtgso acelerado por los crecientes fracasos de los



estudiantes egresados del polimodal en el CiclacB&omun (CBC) en el marco de la Universidad de
Buenos Aires o0 en los ingresos en otras casaduldi@s
En tal sentido, se elimind la antigua materlageifia y Formacion Etica y Ciudadana | y Il porr@hos
Humanos y Ciudadania en 1° y Filosofia en 2°. Lesvas materias comenzaron a dictarse en el 2004 y s
bien el primer afio no existia bibliografia espeaiffjue encerrara sus contenffos partir del 2005,
comenz6 a trabajarse con la tematica de los puebldiggenas como titulares de derechos, su
autodeterminacion, su preexistencia étnica y rllty el derecho a la educacion bilingtie, en elcmate
una nueva materia que abordaba temas que traditieni le correspondian a la historia, aunque rtods
su magnitud, ya que el proceso histérico deberidarabajado en el mencionado espacio curriculam pe
seguramente, no existia un tiempo para el anéltgigral desde una perspectiva de los derechosrtagna
Al mismo tiempo, también se realizé un nuevceidis curricular para historia, que de abordar Hestor
Mundial Contemporanea en 1° e Historia Argentinait€mporanea en 2°, pasé a Historia Argentina y
Latinoamericana Siglo XIX y Siglo XX para primerosggundo afio respectivamente. De este modo se
busco:
“enfatizar el estudio de los problemas compartidos las naciones latinoamericanas desde una
perspectiva teodrica y metodoldgica plural; inclugenlas dimensiones locales, nacionales y regional
latinoamericana en contextos de determinaciones mdgplias que operan a escala mundial;
comprendiendo las diferentes opciones socialesfuralés, econdmicas, politicas y religiosas
desplegadas en distintas sociedades, y reconociginditudes y diferencias mediante la comparacion
historica sistematica®’
De todas formas, los pueblos originarios noriguen los contenidos programados a partir de estas
modificaciones. Son tres los ejes para el periodtizado:
“La construccion del Estado-Nacién y la ciudadariia, génesis, desarrollo y transformacion de las
estructuras sociales en las sociedades latinoararés y su relacion con los modelos econémicos en su
insercion en la division internacional del trabajo La construccién de diversos actores sociales e
identidades colectivas en el campo social, econdnpiclitico y cultural™®.
Asi que en estos contenidos ideados para el pafedel polimodal, tampoco tenemos ni siquieralema

sugerencia al tema, pese a que se hace referefagadentidades colectivas y a los actores sai&ela

1% para el afio 2004, la mayoria de los docenteseuecsnvirtieron en profesores de Derechos Humgnos
Ciudadania trabajaron con uno de los siete modigok editorial Longseller, Unico libro que se padr
denominar especifico de la materia. Correale, MC.dy Vidiella, G. 2002Filosofia y Formacién Etica y
Ciudadana/Polimodal. Los derechos fundamentalesMoédulo 3, Ed. Longseller, Buenos Aires. Recién
para el ciclo lectivo 2005 se publicaron diversoleterogéneos textos para dicho espacio curricular

" Programa de Definicién del Disefio Curricular delifiodal. Espacio Curricular Historia. Objetivosigp
177. EnContenidos de los espacios curriculares del polimatlde Buenos Aires.O en la pagina de
internet www.fmmeducacion.com.arExtraido en marzo del 2007.

18 Op. cit. pag. 178.



hay con un escueto “la problemética indigena” ebleue 1 del segundo afio, pero sin ningun tipo de
aclaracién a que tipo de problemética ni a la etg@@ue dicho bloque abarca 1930-1970.
En el caso de la EGB, que a partir del 2007 eomd a perder en forma gradual el tercer ciclo mosde
la Escuela Secundaria Basica (ESB), a la fechaepaosa organizacion de contenidos bastante pantiguda
gue se podria afirmar que se profundiza mas eageirglo ciclo (4° a 6°) que en el tercero (7° a 83s
alla de las diferencias y salvedades que se pueddinar. De hecho ya en la introduccion de los Gia€a
la EGB se plantea:
“el derecho de las comunidades aborigenes a pressugpautas culturales y el establecimiento de las
condiciones que posibiliten el aprendizaje de catakide convivencia social, pluralista y participat
Este enunciado muy politicamente correcto suele calaay bien en las expectativas de logro y objetivos,
pero no se condice con el disefio de los contemidoseptuales. Por ejemplo, los CBC de Cienciagaf&sc
para la Educacion General Basica han sido orgamszad cinco bloques: 1) Las sociedades y los espaci
geogréficos, 2) Las sociedades a través del tiel@pmbios, continuidades y diversidad cultural, as L
actividades humanas y la organizacién social, 4c&timientos relacionados con la comprensién y la
explicacién de la realidad social y 5) Actitudesgmles relacionadas con la comprensién y la eaqio de
la realidad social.
A partir de alli, cuando se comienza a rastoeantenidos que se relacionen con las intencionela de
introduccion, se encuentra que en el bloque 2etpirsdo ciclo se aclara que se ha optado por ladi
de cuatro periodos, a los que se denomina "La Airgeindigena”, "La Argentina colonial", "La Argéma
criolla" y "La Argentina aluvional". Asi, las sodades indigenas figuran como las protagonistasle |
hechos acaecidos antes de la llegada de los espafyal que después se prioriza a un tipo de satieda
supuestamente integrada por criollos y/o inmiganEsa forma de periodizar posee una expectativa de
logro que busca:
“reconocer en las sociedades latinoamericanas etuentro entre diferentes culturas indigenas,
europeas y africands”®
No se explica en ninguna seccion como se lleganglir dicha expectativa a través de una periodtirac
qgue divide a la Argentina en etapas identitarifasrelntes, y que para “La Argentina Indigena” seppna
(una vez mas), localizar las parcialidades, veraspgctos econdmicos, culturales, sociales y pugity las
formas de vida. Tampoco se da cuenta de como selabdos conflictos sociales relacionados con la
negacion de lo otro y de los otros y de cuestiarsslentes como la identidad cultural, aspectos que
aparecen en el bloque 3 con el subtitulo de “Cailtur
Mas breve es el tema para el 3° ciclo, en al sa menciona Unicamente las civilizaciones intigede
América y de Africa y la diversidad sociocultural @ontinente, pero no se vuelcan procesos hisgmnc
analisis de los modelos de incorporacion y/o ex@itusle los estados nacionales recién consolidadis p

con las comunidades nativas.

19 Contenidos Basicos comunes (CBC) para la Educ@@éreral Basica. Ciencias Sociales. En la pagina de
Internet www.fmmeducacion.com.aExtraido en Marzo 2007.




Los textos escolares

Ya se ha mencionado la continuidad por mas d#iareglo de los contenidos escolares pese a agguno
cambios superficiales. Con los manuales sucedm silgilar, con la salvedad de que a partir de flarmea
de 1956, el area fue ocupada por docentes no wideslcon el campo acadénfitocon lo cual la
renovacion fue menor. Sin embargo, la Ley de 198 talgunas novedades importantes, entre ellas el
renovado papel de las editoriales, quienes contratauevamente profesionales provenientes del campo
académico y volcaron las novedades historiografieismomento; el rol de las nuevas tecnologias y la
elaboracion del texto a cargo de la misma emprdisara y no como libro de autor. Por todo ello bsarva
un material mas dindmico pero a la vez mas fragaglentinundado de cuadros, fotos, fuentes y gréficos
pero tendiente a la simplificacion de ciertos psosehistoricos en virtud de la ausencia o la dificlpara
encontrar el texto central que caracterizaba ejovnanual.

Otros dos elementos determinantes, asociadmsituhcion generada a partir de la hegemoniabszali
fue la precarizacion laboral del docente que germmmdos casos que pudiera, la acumulacion de tara g
cantidad de horas para subsistir y a la imposddlide actualizarse. El efecto central, en el mdeceste
trabajo, es que su renovacion y planificacion gasétar basada exclusivamente por los textos essplie
ahi la importancia del andlisis de este materiabti® aspecto, es que a una gran cantidad de akinhes
resulta imposible acceder a un manual debidoeai@idel mismo, con lo cual los docentes suelenrrea
las fotocopias. Asi la fragmentacién de la consircdel conocimiento se ve profundizada y reeaglal
viejo discurso nacionalista y patriético por otrasracorde a las corrientes historiogréficas acdissdeorna
una tarea sumamente compleja.

Realizadas estas aclaraciones, en esta seecamabizaran algunos textos escolares, tanto del medio
como del primario, con la intenciéon de identifiadro los discursos y contenidos que se diagraman en
relacién a la conquista del desierto. Para no pater la lectura con los datos de los mismos,s®hlmlcara
en la ponencia, el orden de aparicion, el nomhkekbcoyrso del manual entre paréntesis y los datogpleios
podran encontrarse en la nota 21, al pie de lmpdd..

Lo primero a sefialar es una constante en ltistois libros, la actividad de los indigenas erddaobar el
ganado a los criollos a través del malén, es daeiques a caballo sobre los poblados de la campafna
bonaerense. El otro tépico es el de resaltar ensttmb casos, la necesidad de tierras por partestatio
para aumentar el volumen de exportaciones de progluggricolas y ganaderos en el marco de la
modernizacion del pais y su incorporaciéon al meygadndial. Se desprende de esta caracterizacisi,se
lo cita en los textos, que las comunidades natiegpsesentaban un obstaculo para el crecimientade |
economia y por ello se debia encarar una soluciésea“problema indigena”, que a su vez permitiera

afirmar la autoridad nacional sobre el territodnte la amenaza chilena. Entonces, se podriarceestamo

%0 Para profundizar en el tema de los contenidos yelgtos entre 1956 y 1997 ver Romero. Op. cit.
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ideas claves para la comprension de los hechosi dagdayor parte de los libros, a los malones iekg,
la necesidad de tierras para la produccion y larsoida nacional sobre el territorio.

Tras estas coincidencias basicas, aparecerewmiies, que van desde la no mencion de los hedhos (
Activa 4 EGB¥* 0 una breve sintesis para explicar porque la Aig@ise convertia en una nacién moderna
(2- Puerto Manual Artesanal 4), hasta analisis @atvos entre la exclusion de los indigenas de una
maquinaria que se ponia en marcha y la inclusidiesigringos en esa carrera (3- Ciencias Sociakesid
2000) y a la cual los nativos nunca mas podrianassen Es claro entonces que, segun el materiatjgen
los alumnos trabajen, los contenidos y abordajesigru ser muy disimiles, pese a que estan pensados p
chicos de la misma edad.

Para observar cual fue el destino de los natirassla campafia de Roca, hay que esperar a belyer
manuales de 6°, en los cuales aparecen brevespdésoes de la situacion:

“...en pocos meses murieron cerca de 1600 indios g a#0600 fueron sometidos a los blancosy.se
plantea la preguntg qué es respetar una cultura distinta®4- Ciencias Sociales 6 EGBiientras que
en otros se avanza un poco madds .indigenas sobrevivientes fueron sometidos igadhbs a vivir en
reservas, es decir, en pequefios enclaves asigmaatasl gobierno” (5- Ciencias Sociales 6. Libro del
docente.).

En otros se repite la cifra de 14000 someti@e£(encias Sociales 6 EGB. Serie del sol) y hastafirma
gue los indigenas han sido aniquilados (7- Cierfs@sales 6), consecuencia que también se sogiere
manual de la editorial Aique (8- Ciencias SocidesEn cambio, desde Estrada exponen las opinignes
cada grupo poseia del otro pero cierran el temainarmetéfora que no explica lo sucedido:

“...Los indios consideraban a los blancos como lossoxes de un territorio que les pertenecia...los
criollos pensaban que los indigenas eran salvajesmp debian ser considerados como seres humanos.
Creian que eran un obstaculo para el avance devitizacion. El final de la historia previsible:fib de
sangre las pampag(9- Ciencias Sociales 6 sexto afio EGB).
También es recurrente que tras dar cuenta de Jesvals de la conquista del desierto, se sugieeagfpais
habia ingresado a otra etapa, en la cual los immigs eran protagonistas, asi:
“la Argentina de esa etapa parecia contener a ‘peqagaises’ en su interior. Esta apariencia estaba

reforzada por la existencia de barrios de italianespafioles...en distintas zonas del pais...pusieron en

%1 Los libros aparecen en el orden que se fuerondstal)Activa 4 EGB. Ciencias Sociales y Formacion
ética y ciudadanaCiudad de Buenos AireRuerto de Paloscasa de ediciones, 2001. R)erto Manual
Artesanal 4. ConectadoPuerto de Paloscasa de ediciones, 2004.Gencias Sociales 4 serie 2008d.
Santillana. 4) Ciencias Sociales 6 EGB. Ed. Santillan&®ags. 67 y 70. SJiencias Sociales 6. Libro del
docente. Ed Santillana Pag. 103. 6Ciencias Sociales 6 EGBESerie del SolEd. Kapelusz, 1997. 7)
Ciencias Sociales 6 2° ciclo EGB. a-Z editord.998. 8)Ciencias Sociales 6 segundo ciclo EGB. Ed.
Aique. Serie puntos cardinale$999. 9)Ciencias Sociales 6 sexto afio EGB. Ed. Estrade298. Pag. 152.
10) Ciencias Sociales 7. Ciudad Auténoma de Buenos Asea-Z editora2003. Pag. 86. 1l)a
Argentina. Una historia para pensar (1776-1996). EdKapelusz.1997. Pag. 235. 12) Pensar la Historia.
Argentina desde una Historia de América Latina 199@itorial Plus Ultra. Pag. 428. 18)istoria. La
Argentina Contemporanea (1852-1999)Ed. Aigue. Buenos Aires. 14jistoria Polimodal. n°5. De las
guerras civiles a la consolidacion del Estado matiargentino (1820-1880) 200R2d Longseller.Pag. 45.
15)H1. Historia Argentina y latinoamericana (1780-19300@. Ed. Tinta Fresca Pag. 186.
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marcha distintos proyectos para lograr que todaspobladores del pais se sintieran argentin@k0-
Ciencias Sociales 7).
El indigena se invisibiliza ante esta llegada nwsig inmigrantes y se comienza con la labor de taea
ciudadania argentina, que en el imaginario colegibvsee una exagerada influencia europea en nelada&
nativa.

A contramano de esta interpretacion se encuehtitaro de Kapelusz (11- La Argentina. Una higtqrara
pensar 1776-1996) que se detiene en describirelasiones entre blancos e indios durante el sigk, X
incluyendo hasta discursos de funcionarios y deigboes. Al llegar a la conquista del desiertmdai
todos los elementos que aparecen en otras publiczcpero ademas denuncia que:

“algunos fueron trasladados a la isla Martin Garoddros a la Marina, las mujeres distribuidas por

la Sociedad de Beneficencia, entre importantesli@sniOtros huyeron y tuvieron dificultades para

mantener su forma de vitlg lanza una interesante preguritaDonde estaran sus descendientes?”
Se puede afirmar que es la Unica publicacién qeeribe el sistema de distribucién llevado a cabioeen
1878 y 1885 y se plantea cuestionar el discurso oficial emaiéh con la construccién de la identidad
nacional y el devenir histérico de las comunidatisyas.

Si bien pensados para 3° ciclo y Polimodal resgmmente, dos manuales (12- Pensar la Historia.
Argentina desde una Historia de América Latina y HiBtoria. La Argentina Contemporanea 1852-1999)
gue poseen aportes muy interesantes sobre el proeesonstruccion de las naciones, la formacion de
mercados de trabajo y de capitales y brindan hieasamientas metodoldgicas y analisis estructudddss
procesos historicos, no realizan comentario algacerca del destino de los indigenas, mas alla del
sometimiento, lo cual extrafia mas, ya que el daedtira polimodal sobretodo, dedica varias pagines pa
contar como era la vida en la frontera, quienes évahabitantes del “desierto” y como se finan@o |
conquista comandada por Roca. Por otra parte, teeegante citar la seccién de fuentes de “Pensar la
historia...” en donde un extracto de Benjamin VidarenCampafia al Chacde 1885 alaba los beneficios
de la civilizacién para los indigenas:

“No dudo que estas tribus proporcionaran brazos tmwa la industria azucarera y a los obrajes de
madera, como lo hacen algunos de ellos en las hdagde Salta y Jujuy”.
La paradoja es que hay que recurrir a un libro de de un siglo, defensor acérrimo de la conquista d
desierto, para obtener informacién acerca de aciomentos tan brutales que nos permite aplicar la
categoria de genocidio y son dejados de lado elicpalones actuales y aparentemente mas respetdesas
los derechos humanos de las comunidades nativas.

Asi también ocurre con las ediciones para palmhale Longseller y Tinta fresca, pertenecientéa es
Gltima, al multimedios Clarin, (14- Historia Poliod n° 5 y 15- H1 Historia Argentina y Latinoameinia
1780-1930). Para el primero:

22 para profundizar en el sistema de distribuciom; Mases, Enrique Hugo 200Estado y cuestion
indigena: El destino final de los indios sometidoen el sur del territorio (1878-1910) Prometeo
libros/Entrepasados, Buenos Aires.
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“en 1880(sic) con el sometimiento del cacique araucano de NeugWMélentin Sayhueque, se
completo la expulsion de las tribus”

Y para el segundo, a los aborigenes se los puscebepntrol del estado y existen criticas a laspafas:
“por la crueldad con la que se atacé a los indigeyasque para lograr el objetivo de unificacién del

territorio nacional, se sometié, se expulso y derexiné a las tribus de la regiéon”

Una imagen vale mas que mil palabras

Si, como se dijo, un relato sistematico, fugrteonvincente surgido en los '30, pero vigente ddat
reforma de 1993, en una escuela con contenidestgst forjados en corrientes historiograficas pnisttes
de la NEH y el revisionismo, logré grabar a fuegoet sentido comun ciertos topicos a partir de las
celebraciones patrias, los actos escolares y léiticpe publicas de homenajes a proceres, es menos
perceptible, pero no menos efectivo, el papel jogaat las representaciones cartogréficas en tafgesctos.

Los mapas suelen ser considerados como un icaieato neutral, anénimo y verdadero, elaboradgs ba
normas técnicas cientificas que solo deben decadsi a través de signos indiscutibles que posdembke
objetivo de esclarecer y facilitar la observaditnesas imagenes estaticas y sin intencionalidaoha) y
brindar una visién exacta del mundo, pero en mindaty mediante una escala precisa. Es decir, una
reduccion de la realidad espacial al tamafio de lanopconfeccionado por profesionales cientificas si
nombres ni rubrica.

Aqui se sostiene, siguiendo el trabajo de Qanis, que las representaciones cartograficas son egitat
discursivas, textos representativos, que debesdesr el contexto social y cientifico de su progmgamo
expresan neutralidad alguna, y son herramientdsrema de imagenes y simbolos subjetivos, que aparta
la construccién de imaginarios sociales:

“...el mapa logra imponerse como un saber técnicajtna¢ vacio de intencionalidades, pero

paradéjicamente, de alto e indiscutible contenitobslico...”*.
Esta importancia de los planos estaba muy presamti®s dirigentes politicos que llevaron adelaate |
ocupacion del territorio del Chaco y de Pampa wdratia, e increiblemente, sus concepciones o absnen
sus practicas se mantuvieron vigentes hasta etqeesEs asi que junto a la organizacion estatgleson
instituciones cartograficas que resultaron fundema la construccién simbdlica del espacio taiatoal
mismo tiempo que avanzaba la apropiacion matdnaluso muchos de los primeros croquis o mapas
poseian elementos que aun no existian, como aes@lde vias férreas o colonias agricolas.

Dichas instituciones geograficas creaban rekafoartir de la cartografia, y por supuesto, spiprmito de

origen, ya que si bien se reconoce a 1904, confienidacion del Instituto Geografico Militar (de agen

%3 Lois Carla 2004De desiertoignoto a territorio representado. Cartografia, Estalo y territorio en el
Gran Chaco argentino (1866-1916Buenos Aires, UBA. Cuadernos de Territorio, 10.

4 Op. cit. Pag. 10.
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mas IGM), el mismo dat6 su nacimiento a la paradeaimpafa de Roca en 1879. Su valor para el estado
el proceso de formacion territorial argentino edleo En uno material, delimitando el espacio de
dominacién y recopilando toda la informacion pasibara acelerar y optimizar los recursos, y taméeiéal
simbdlico, ya que segun Lois:
“...la representacién del territorio permite la iddintacién colectiva de los individuos con un
territorio comun en el marco de un conjunto de esgmtaciones respecto a las caracteristicas y los
fundamentos de la nacion 2%
Pero ademas de dicha identificacibn que va de laonde otras Representaciones patridticas’las
consecuencias de las mismas, propician que elestatsiga construir hegemonia para lograr un c@asen
sino masivo, por lo menos importante para emprepdgticas avasallantes y agresivas sobre la pidlac
originaria que ocupaba el territorio incorporadaertemente a laivilizacién
“Estas concepciones...vehiculizaron una multiplicideedsignificaciones que se anclaron en el sentido
comun de la época y generaron ciertos mecanismaceptacion y legitimacion social de practicas
politicas” %°
En esta época, segun Navarro Ffdrias cuando comienzan a dejarse de lado los tsabajtogréficos de
Woodbine Parish (1853), Alfred Du Graty (1858) yMartin de Moussy (1864/1869), ya que sobre tado e
Parish se menciona a La Patagonia como territoointdrizo de la nacién, lo cual en la década dé 185
era un problema ya que la aspiracion maxima epamapa, pero si décadas después, en pleno proceso de
formacion territorial:
“Hasta ahora el establecimiento méas al sud pertéerete a Buenos Aires es el pueblito de Carmen de
Patagones, sobre el Rio Negro. Los indios estémagmjuila posesion de todo el territorio que de all
se extiende hasta el cabo de Hornos. Generalmeatitamdo, la Republica puede describirse como
confinando al norte con Bolivia, al oeste con Chi¢ este con Paraguay, el rio Uruguay, que la
divide de la Banda Oriental, y el océano Atlantigoal sud con los indios de Patagoné&(El
remarcado es mio).
En el caso de Du Graty ni siquiera mencionasardigenas ya que su intencion es difundir lasihdes
del territorio para la llegada de inmigrantes eeosp similar objetivo se ve en de Moussy, ya gparseen
Patagones “salvajes” y Pampas“barbaros” factibéesidlizacion y fusion con los blancos y caraceral
“desierto” como region a la espera de ser ocupatlativada. Estos “errores” cartograficos no sectie@n

ya que en la década de 1870 se produjo una opergeeincluyo a la Patagonia como parte de la Angan

5 Op. Cit 17.

6 Op. Cit. Pag. 70.

" Navarro Floria, Pedro (1999)n pais sin indios. La imagen de La Pampa y La Pagania en la
Geografia del naciente Estado ArgentinoScripta Nova.Revista electronica de Geografia y Ciencias

Sociales. Universidad de Barcelona. N° 51

?8 En Navarro Floria. Op cit. pag. 6
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pese no estar ain ocupada. Es lo que Zusman yéf@¥denominan “Construccion social del espacio”, en
la cual el territorio del Estado es primero confaglo ideolégicamente y luego ocupado militarmeAsd,

las instituciones geograficas elaboraron mapasaté que a partir de 1889 debian ser aprobadoglpor
Ministerio de Relaciones exteriores a cargo deritdtn Zeballos y que desde 1893 se rechazariaa si
acordaban con el reclamo argentfho

En 1941, si bien la operacion de la construcdgirespacio habia concluido, La Ley de la Cartabéscio
qgue el IGM obtuviera la exclusividad de aprobarcktografia oficial destinada a escuelas y textos
educativos. En la misma, se afirmé no solo elttid sobre el cual la Argentina ejercia soberasifeg que
se la dividi6 en tres partes (Continental, InsylaAntartica), incluyendo regiones como el triangulo
antartico, el cual es una pretensién territoriahdo otros nueve estados también han instalado bases
destinadas a la investigacion cientifica. Asi comnéeel programa de Geografia Argentina para eteadio,
titulado “Geografia Fisica de la Republica Argeatioorrespondiente a su primera unidad:

“El territorio argentino: porcién sudamericana, isl@ceanicas y Antartida Argentind”
Esta situacion se vio ampliada en 1983 con unaanley de la Carta firmada por Reinaldo Bignone, aln
hoy vigente, que extendi6 la ingerencia del organis los textos escolares fundamentada en la decksi
de:
“contar una unica version oficial de cual es elr@rio sometido a nuestra soberania. y que toda
publicacion que toque el tema, en cualquier formatmon cualquier propdésito , sea coincidente con
ella” %,

Todo esto es muy claro en el mensaje que sesx@n la lamina que distribuye la editorial Afj¥er
pagina 18). La misma se encuentra dividida enni@®entos historicos con sus respectivos croquisated
sur y especificamente del territorio actual de tragsais. El primero, referido a 1776El Virreinato del
Rio de la Plata) diferencia con colores los espacios enmarcad@s lbasoberania colonial, de los
controlados por los pueblos originarios. Y si bigarecen dibujos de las misiones jesuiticas, lasidas y

las minas de Potosi trabajadas por indigenas, llanaéencion la funciéon asignada a las comunidages

29 Minvielle, Sandra y Zusman, Perla (199Spmeter al indigena para fundar la nacion. Aproximaion a
los argumentos que sustentaron la politica de org@acion de colonias indigenas (1884-188%)n Actas
del Primer Congreso de Investigacion Socialcuman, 1995

30 Al respecto ver: Lois, Carla (2006)écnica, politica y “deseo” territorial en la cartografia oficial de la
Argentina (1852-1941) Scripta NovaRevista electronica de Geografia y Ciencias Saxidleiversidad de
Barcelona. volumen X, N° 218

% Planes y Programas de Estudio. Para estableciridefzendientes de la Direccién Nacional de Ensefianz
Media del Ministerio de Justicia y Educacion dé&l&cion Argentina del CUARTO ANO, Segundo ciclo del
Bachillerato. 4° Reimpresion (1992) Ediciones GdiadePag. 38. Los mismos estan visados de acaelao
normativa 4144/83 que reforma los contenidos vigedesde 1956.

%2 En Romero. Op. Cit. Pag. 83
% El proceso de construccion del territorio argentino(1776-1930)(2006). Lamina disefiada por Laura

Escobar, ilustrada por Marta Almeida y cartografieargo de José Pais. Editorial Aique, Ciudad dmnBsi
Aires.
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Pampa y Patagonia, ya que se encuentran montadasalo, con lanzas, levantando polvo para dar la
imagen de un modo de vida némade, en direccioratiBggnos Aires y provenientes de la Capitania Géner
de Chile.

Esta imagen se ve reforzada en el plano sitrjid as Provincias Unidas del Rio de la Plataiedicado
a la etapa 1820-1850, en el cual ademas de apalkegrsros de los estados nacionales consolidadss, lo
mismos grupos originarios estan de regreso dese@ed3uAires, a caballo y en movimiento, pero con el
agregado de llevar ganado hacia la incipiente Regaifle Chile. Es evidente que la actividad priatigue
se les adjudica en aquel entonces, era la del debganado a partir del malén y posterior contrdbaa
través de la cordillera, en contraposicion a lasweudades del norte, quienes son representados como
pescadores.

A su vez, enlla Republica Argentiria periodizada “hacia 1900”, se muestra a la actlidbkion politica
de nuestro pais, lo cual es anacrénico ya queelosotios incorporados fueron denominados Telingr
Nacionales y no se convirtieron en provincias saf&s con todos los deberes y derechos de la oag#imz
republicana de la Argentina, hasta la primera geggiia de Juan Domingo Perén. Por supuesto, gue ya
aparecen las comunidades nativas sino fotos referal la llegada de inmigrantes, a los chacareros
cosechando y a los obreros de lo frigorificos.

Aqui nuevamente, pese a tratarse de una laramaroquis, fotos y dibujos, las tres etapas apareon el
triangulo antartico y las Islas Malvinas, con warémtesis que reza “Argentina” y con su respectiva
marcacion de latitud y longitud en el primer céor otra parte, si bien pudo tratarse de un eedatisefio,
llama la atencién que las islas poseen el mismorogrde con el cual es identificado el por entence
territorio de las Provincias Unidas del Rio de liden el plano de 1820 y el de La Republica Atigaren
el de 1900. Sin embargo en el primero de los ceyaalide 1776, las Malvinas aparecen con una tadhli
naranja, como si formara parte de otro espaciidesa.

Por dltimo, Antartida Argentina es el nombre qeeibe la pretensién de soberania que reclama la
Argentina, (y que no es reconocida por ningun edtaoero a diferencia del sector insular, no aparec
pintada, lo que favoreceria la nocién de pretengidro de soberania real, pero al mismo tiempo, esta
presente ya en el mapa desde 1776 y de igual femés otros dos. Asi se refuerza la nocion de

“conciencia territorial®

, término que da la idea de un territorio que siengstuvo presente y refuerza la
nocion de una identidad argentina inmanente y ésesta. Una Argentina que siempre estuvo ahi esyr
a ser descubierta por sus futuros ciudadanos yegueuy firme en los libros de geografia y de higtor
donde si el territorio nacional siempre existiduypsimera configuracion fue el virreinato del Rimld Plata

en 1776 (Discurso que también se evidencia ennénia de Aique), todo lo que vino después fueron

3 En Navarro Floria. Op cit. pag. 3. Quien lo tone Aliza, Néstor (1980).a ocupacion del espacio
vacio: de la frontera interior a la frontera exterior. 1876-1910En Ferrari, G, y Gallo H.a Argentina del
Ochenta al CentenarioBuenos Aires, Sudamericana. O Ehcrecimiento de la conciencia territorial

argentina. Revista Nacional de Cultur@uenos Aires) n° 5.
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desmembramientos y pérdidas de un territorio ques™pertenecia. (El nos apela a reforzar el discurs
nacional incluyendo a todos los argentinos).
En la misma linea, en los croquis que Juan €aNalther anexé a su oBtase puede ver, el actual

territorio argentino ya presente desde la era ¢allofver pagina 19).

% Walther, Juan carlos (1973) [1948h Conquista del desierto. Lucha de frontera con eéhdio. Eudeba,
Buenos Aires. Son siete croquis que abarcan daseta Icolonial hasta las campafias de 1884.
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Arriba izquierda: Croquis Aique 1776.
Arriba derecha: Croquis Aique 1820.
Izquierda: Croquis Aique Hacia 1900.

Este es otro tépico de las representaciones
cartograficas, que consiste en una operacion
anacroénica en cuanto al espacio, es decir, traslada
hacia el pasado la configuracion actual de la
Republica Argentina. Y en este ir hacia atrads se
evidencia el afan demarcatorio y justificatorio de

un estado nacioén con un relato histérico basado en
un mito fundacional que se apoya en el territorio,

como lo expresa el programa de Geografia
Argentino para el Quinto afo, en el cual se

observan los temas que analizamos:

17
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“Unidad |: Etapas en el dominio del territorio aegtino...El Virreinato del Rio de la Plata y su
desmembramiento. Territorios que pasaron a constlau Republica Argentina. Incorporacion
efectiva de la llanura pampeana...Unidad Il: Poblaméedel territorio argentino: Las corrientes

colonizadoras y la gran inmigracion®

Anexo N° 1: Mapa de operaciones en la época colddiaC. Walther)

Anexo N° 6. Expedicion del Gral Roca a los RiosrdlgdNeuguén en el afio 1879 (J. C. Walther)

%* Planes y Programas de Estudio. Para establecimidefmendientes de la Direccion Nacional de
Ensefianza Media del Ministerio de Justicia y Edidrede la Nacion Argentina del QUINTO ANO,
Segundo ciclo del Bachillerato (1986). Edicionesi@ias. Pag. 39. Los mismos estan visados de
acuerdo a la normativa 4144/83 que reforma losecoaids vigentes desde 1956.
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De este modo, en Walther se pueden apreciarreragosuperpuestas, espacios territoriales de tistin
momentos, como lo son las intendencias y las pe@asntal cual se conocen hoy. Es decir que conviven
las divisiones politicas de 1776 con las provin@ab siglo XX. Esto es més llamativo si se tiene en
cuenta que el subtitulo del Croquis €ohfeccionado en base a los antecedentes de la&poc

El anclaje en el territorio obedece a la impodilitl de exponer como elementos diferenciadores de
otros paises de América a la lengua, por ejemptui,Ala inmigracion es el punto de origen de la
identidad nacional y se desconoce un pasado coompartido con el resto de Latinoamérica. En suma,
como lo afirma Romero:

“La historia nacional se traduce en la epopeya d® wonquista territorial, en la que una nacién
latente en esencia alcanza la plenitud cuando obtia porcién de superficie terrestre en la que
estaba destinada a desarrollarsé”

En definitiva, con la salvedad de alguna breemaion, la historiografia y la geografia argentima)l
menos la que se dedica a elaborar manuales deicegtach las editoriales, nuestro pais tuvo una
evolucion casi natural se podria decir, en la tagpueblos originarios solo representaban un obktéa
para el desarrollo de un destino predestinado. éiteamente existian dos opciones: subirse al tren de
progreso, o sucumbir bajo una horda de barbarosrptaban a la region pampeana y patagonica, como
si se tratara de inclinarse exclusivamente porvarante o la otra. Esta falsa disyuntiva de pregre
modernizante, tampoco al fin de cuentas tenia ptian&a inclusion de las clases bajas al sistemtqool

economico y social, sino que le permitia a lageldcaparar una renta grandiosa en su favor yraonst

3" Romero. Op. Cit. Pag. 110
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una historia de la nacion a través de sus ided)oggse le adjudicaba un enorme valor a sus supsiest
logros en beneficio de toda la nacién, a la veziguentaba una tradicién de ser el pais de Sudaméri
con mas caracteristicas europeas y civilizadas.

Lo curioso no es el planteo de la época, quéodes modos tenia sus detractores, ya que esa clase
dominante lograria mantener su hegemonia por casdiorsiglo, y de alli se desprende el nivel de
legitimidad alcanzada aln afios después, y evidimaa la fraseéramos el granero del mundp”
cuando la gloria de una generaciéon del '80 se hpminado. Sorprende entonces, la consolidacion y
repeticiobn de ciertos discursos historicos comadeluna Argentina sin poblacién indigena o casi
marginal, incluso entre quienes se han formadooeneates historiograficas absolutamente difereates
las de sus antecesores, y como, en manuales ssenitel siglo XX| se reproducen interpretaciones y
andlisis forjados al calor de la conquista deletési



